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OBJETIVOS GENERALES: 
 
 

Al finalizar el estudio de los contenidos previstos en el programa de la asignatura 

Psicopedagogía, los estudiantes deben estar en condiciones de: 

 

1. Realizar un análisis crítico de las teorías cognitivas del aprendizaje más importantes 

del siglo XX, a fin de explicar desde diferentes posturas, el proceso de desarrollo de 

los conocimientos, las habilidades y actitudes durante el aprendizaje. 

 

2. Dominar los conceptos básicos que identifican a cada una de las teorías cognitivas 

del aprendizaje antes mencionadas, estableciendo relaciones de similitud y 

diferencia entre las variantes teóricas al interior de cada una de ellas. 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
CONTENIDOS  OBJETIVOS PARTICULARES 

 

I 
EL CONDUCTISMO Y SUS 
REPERCUSIONES PEDAGÓGICAS 
 
-Los orígenes del conductismo. 
-El núcleo teórico del conductismo: sus 
rasgos fundamentales. 
-Conductismo y neoconductismo: su 
crisis teórica y práctica. 
-El neoasociacionismo cognitivo y el 
estado actual del conductismo. 
-La tecnología educativa: una corriente 
pedagógica del conductismo. 

 
 
Establecer las similitudes y diferencias entre las diversas 
formas del conductismo, así como los rasgos que constituyen su 
núcleo teórico. 
 
Delimitar las causas que condujeron a la crisis de esta corriente 
de pensamiento. 
 
Caracterizar la tecnología educativa como corriente pedagógica 
sustentada en el conductismo. 
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CONTENIDOS  OBJETIVOS PARTICULARES 

 

II 
LA PSICOLOGÍA COGNITIVA 
 
-Los orígenes. 
-Los postulados fundamentales del 
cognoscitivismo. 
-El procesamiento de la información 
como cimiento de una teoría del 
aprendizaje. 
-Similitudes y diferencias entre los 
núcleos teóricos del conductismo y del 
procesamiento de información. 
-Mecanicismo y organicismo de la 
psicología cognitiva: sus repercusiones 
pedagógicas. 
-El constructivismo: aplicación 
instruccional de la psicología cognitiva.

 
 
 
 
 
 
Dominar las similitudes y diferencias entre el núcleo teórico del 
conductismo y el del procesamiento de información. 
 
Caracterizar el constructivismo como aplicación instruccional 
sustentada en la psicología cognitiva. 

III 
TEORÍAS COMPUTACIONALES 
DEL APRENDIZAJE 
 
-Los orígenes. 
-La teoría de J. Anderson: el enfoque 
sintáctico del aprendizaje. 
-La teoría de D. Rumelhart: el enfoque 
semántico del aprendizaje. 
-Similitudes y diferencias 
fundamentales entre ambas teorías. 
-Las causas de la crisis de las teorías 
computacionales. 

 
 
 
Dominar los conceptos básicos de las teorías de J. Anderson y 
D. Rumelhart. 
 
Establecer las causas que determinan la crisis de las teorías 
computacionales del aprendizaje. 
 
Caracterizar las teorías computacionales como interpretaciones 
del aprendizaje sustentadas en la psicología cognitiva. 

IV 
LAS TEORÍAS DE LA 
REESTRUCTURACIÓN 
 
-Los orígenes. 
-Asociacionismo y reestructuración. 
-La teoría de la Gestalt: aprendizaje 
por insight. 
-La teoría de J. Piaget: desarrollo y 
aprendizaje. 
-La teoría de  L.S. Vygotski: 
aprendizaje y desarrollo. 
-Similitudes y diferencias entre las 
teorías de J. Piaget y L. S. Vygotski. 
-La teoría del aprendizaje significativo 
de D. Ausubel. 
-Los aportes de las teorías de la 
reestructuración al desarrollo de una 
teoría moderna del aprendizaje. 

 
 
 
 
 
Dominar los conceptos fundamentales de las teorías de J. 
Piaget, L. S. Vygotski y D. Ausubel. 
 
Establecer las diferencias y similitudes entre estas teorías a 
partir de sus concepciones acerca de la relación entre 
aprendizaje y desarrollo. 
 
Establecer el impacto pedagógico de las teorías de la 
reestructuración. 
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SUGERENCIAS DIDÁCTICAS: 
 
Lectura crítica de las obras de consulta. 

Resolución de cuestionarios. 

Fichas de resumen. 

Elaboración de resúmenes. 

Confrontación de conceptos. 

Elaboración de cuadros sinópticos. 

Solución de tareas. 

Análisis de casos y resolución de problemas. 

 
SUGERENCIAS DE EVALUACIÓN: 

 
Tareas específicas señaladas en el material. 

Trabajos solicitados por el profesor. 

Exámenes parciales. 

Examen final. 

 
PERFIL PROFESIOGRÁFICO DE QUIENES PUEDEN IMPARTIR LA 

ASIGNATURA O MÓDULO: 
 

 Además del PERFIL DESEABLE DEL DOCENTE, ya descrito, se 

recomienda que el profesor de esta asignatura tenga licenciatura o posgrado en lingüística, 

letras, enseñanza de idiomas, pedagogía, psicología, ciencias de la educación o estudios 

afines a esta área. 
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